Motiverende vragen en opdrachten bij teksten

Een alternatief voor binnen of buiten het begrijpend leesonderwijs

door René Berends

De motivatie voor het lezen is in het Nederlandse onderwijs tot een bedroevend niveau gedaald, bljkt uit recente PISA- en PIRLS-onder-
20eken. Dit z0u wel eens veroorzaakt kunnen worden door de nadruk die is komen te liggen op het snel technisch leren decoderen van
teksten bij het technisch lezen en het veelvuldjg moeten beantwoorden van vragen over gelezen teksten bij het begrijpend lezen.

In dit artikel verkennen we een mogelijkheid om daar wat aan te doen: minder vragen bij teksten en minder opdrachtjes in werkboekjes.
In plaats daarvan interessante opdrachten uitvoeren rond teksten over nieuwsgierig makende onderwerpen en over mooie verhalen. De
taxonomie voor leerdoelen en denkactiviteiten van Benjamin Bloom kan daarbij hulp bieden.

Wie werd waar geboren en door wie werd hij hoe
genoemd?
Fons Jansen (1925-1991) maakt rond 1970 furore met zijn cabaretprogramma 3
x Andermaal. In de sketch ‘de schooljongen’ neemt hij het veelvuldig stellen van
vragen in het onderwijs op de hak. “Neem nou de juf van geschiedenis,” vertelt ‘de
schooljongen’, “die stelt de hele les vragen: wie werd waar geboren en door wie
werd hij hoe genoemd? Daar word je toch gek van!”
Toen in het begin van de jaren zeventig de eerste leermiddelen voor begrijpend
lezen op de markt kwamen, nam het stellen van vragen daarbij vanaf het begin
een belangrijke plaats in. Op dat ‘stillezen met opdrachten’ en het ‘verhaaltje-met-
vragen-systeem’ werd al snel kritiek geuit. De meeste vragen waren voor het groot-
ste deel reproductief van aard en gingen bijna alleen over letterlijk tekstbegrip.
Bovendien werden in toenemende mate de vragen in een multiple choise-vorm
gegoten.
Janson (2015) wijst erop dat leerlingen dit niet uitdagend vinden en dikwijls niet
geneigd zijn enthousiast op zoek te gaan naar antwoorden in de tekst. Zij geven
meestal antwoord vanuit hun geheugen of verzinnen iets op basis van hun voor-
kennis of wat hen logisch lijkt.
De kritiek samenvattend lijkt het erop dat het bij begrijpend leesonderwijs niet
gaat om het begrijpen van teksten en het gebruiken van de informatie uit de tekst
om te leren, maar om het leren van een aanpak om op een efficiénte wijze vragen
over teksten te kunnen beantwoorden.
Natuurlijk horen vragen over een tekst er in het onderwijs bij, maar als een kok
een nieuw recept bestudeert, meet je de kwaliteit van zijn leesvaardigheid niet
door hem schriftelijk mc-vragen over dat recept te laten beantwoorden, maar door
de kwaliteit van de maaltijd te proeven die hij je uiteindelijk voorzet.
De remedie lijkt te liggen in het zorgen voor betekenisvolle leessituaties, waarin
teksten functioneel zijn en strategieén een middel zijn en geen doel (jason, 2015).
De kritiek op het stellen van vragen bij teksten is begrijpelijk en zij wordt breed
aar het is nog niet zo simpel om er wat voor in de plaats te stellen. De

ervaring die veel leraren hebben met de aanpak van Nieuwsbegrip, toont dat aan.
Het is leuk om over een actuele onderwerp te praten, maar uiteindelijk overstijgen
ook deze lessen van Nieuwsbegrip niet het gebruikelijke strategieonderwijs en be-
antwoorden leerlingen ook hier ‘gewoon’ vragen over de tekst op een werkblad. En
dan gaat het allang niet meer over dat interessante, actuele onderwerp.

Eris zelfs sprake van een tendens om leerlingen ook buiten het begrijpend lees-
onderwijs vragen in werkboekjes bij teksten te laten maken. Kijk maar naar het
onderwijs met methodes voor taal en de zaakvakken. Het lijkt allemaal hetzelfde:
alles is begrijpend lezen geworden.

Het vragen naar wie, wat, waar, hoe en waarom is voor leraren een belangrijke
manier van werken geworden. Het lijkt er soms op dat we zelfs niet meer anders
kunnen en misschien zelfs willen, dan leerlingen zelfstandig in de werkboekjes
vragen bij teksten te laten beantwoorden om vervolgens door het nakijken van
de antwoorden efficiént te controleren of de leerlingen voldoende van de tekst
hebben opgestoken.

Wat leerlingen motiveert voor lezen
In leesonderwijs dat zo is vormgegeven, ervaren leerlingen echter een gemis aan
betekenisvolheid en functionaliteit. Veel van de teksten, maar vooral ook de ac-
tiviteiten die wij ze met die teksten laten doen, sluiten weinig aan bij wat hen
motiveert. Om daar verandering in aan te brengen, biedt het gedachtegoed van
Guthrie houvast. Hij stelt dat kinderen nieuwsgierig zijn naar interessante infor-
matie en naar mooie verhalen, maar niet vanzelf van lezen houden. Pas als we
kinderen inleiden in de wereld van interessante informatie en mooie verhalen
en we daarbij goede teksten als middel inzetten, hebben we kans dat we van
onze leerlingen gemotiveerde lezers maken. Dat doen we niet door technisch het
decoderen en het gebruik van strategieén te oefenen en door ze invuloefeningen
met vragen op werkbladen te laten maken.

Kinderen willen actief zijn: doen, zelf handelen en de meesten daarbij ook nog het
liefst samen. En ook dat staat in schril contrast met ons gebru
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waarin we kinderen individueel en zelfstandig vragen uit werkboekjes laten invul-
len, opdrachten die — althans het merendeel daarvan — niet boven het niveau van
het reproduceren van informatie uitkomt.

De taxonomie van Bloom voor leerdoelen en vragen kan ons helpen om het om-
gaan met teksten in het onderwijs te verbeteren, in ieder geval om kinderen meer
op de inhoud van teksten te focussen en ze ermee actief aan de slag te laten gaan.

De denkniveaus van Bloom

De Amerikaanse onderwijspsycholoog Benjamin Bloom
bekritiseerde vanaf het eind van de jaren veertig van de
vorige eeuw het onderwijs uit zijn tijd. Het leren van kin-
deren beperkte zich, volgens hem, vooral tot het leren
van feitenkennis (‘rote learning’). Om de kwaliteit van
leerprocessen te verbeteren, ontwikkelde Bloom een
taxonomie van leerdoelen, waarbij hij onderscheid
maakte in drie doeloriéntatievelden: (1) kennisgeoriénteerde doelen, (2) vaar-
digheidsdoelen en (3) affectieve doelen. De doelen werden per oriéntatieveld
geordend in een opklimmende moeilijkheidsgraad.

Vanaf het begin is de taxonomie veel gebruikt voor het ontwerpen van onderwijs,
trainingen en leerprocessen. Hij is daarbij vaak aangepast en in de tijd dooront-
wikkeld.

Ten aanzien van het cognitieve leren (de kennisgeoriénteerde doelen) promootte
Bloom hogere vormen van denken en leren. Hij ontwikkelde daarvoor een op-
bouw van ‘lower order thinking skills' (de eerste twee niveaus) naar ‘higher order
thinking skills', waarbij iedere volgende fase ingewikkelder is en de voorafgaande
fases steeds omvat. Omdat die opbouw systematisch is en een rangorde kent,
wordt het een taxonomie genoemd.

De taxonomie van Bloom als hulpmiddel voor het
stellen van vragen en het bedenken van opdrachten
De drie doeloriéntatievelden uit de taxonomie zijn nauw gelieerd. Toch is de inde-
ling in kennisgeoriénteerde doelen vaak zonder de twee andere velden gebruikt.
Dat is spijtig, omdat leerlingen niet alleen kennis moeten verwerven, maar ook
vaardig moeten worden bij het inzetten van deze kennis, alsook moeten leren om
7ich tot die kennis ‘te verhouden’ (Biesta, 2015).

Ondanks het bovenstaande wordt ook in dit artikel slechts het doeloriéntatieveld
van de knowledge based goals’ gebruikt. Maar laat gezegd zijn dat waar het gaat
om gemotiveerd leren (lezen) de relatie met het ontwikkelen van vaardigheden en
het stellen van en werken aan affectieve doelen essentieel is en een geintegreerd
deel dient uit te maken van het onderwijs.

In de taxonomie van Bloom wordt in het doeloriéntatieveld van de ‘knowledge
based goals' een zestal doelen onderscheiden: (1) Remembering, (2) Understan-
ding, (3) Applying, (4) Analysing, (5) Evaluating en (6) Creating.

In hetvolgende overzicht worden voor de zes cognitieve doelniveaus achtereenvol-
gens gegeven: (a) een korte omschrijving, (b) een aantal voorbeelden van vragen
die in een gesprek over een tekst aan de orde kunnen komen en (c) een aantal
voorbeelden van opdrachten die gesteld kunnen worden naar aanleiding van het
lezen van een tekst.
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1. Herinnering (remembering)

Doe je boek dicht en noem de zes denkniveaus van Bloom

Omschrijving: Bij dit eerste niveau uit de taxonomie van Bloom gaat het om het
herkennen, herinneren, beschrijven, benoemen en onthouden van informatie, in-
formatie die kinderen moeten ‘kennen’ en letterlijk uit het geheugen of uit teksten
moeten kunnen reproduceren.

Het doel op dit niveau is dat kinderen kennisvragen kunnen beantwoorden.
Daarvoor moeten ze uit teksten, afbeeldingen, illustraties en andere bronnen
(ook websites) informatie adequaat kunnen ophalen, onthouden en op een later
moment kunnen reproduceren. Het kan daarbij gaan om feiten, gebeurtenissen,
opsommingen, definities, beschrijvingen en feitelijke verbanden (woorden, ter-
men, uitdrukkingen, namen, specifieke feiten en verschijnselen), maar ook om
middelen, methoden, afspraken en werkwijzen, zelfs systemen, structuren, regels,
wetmatigheden en theorieén.

Voorbeeldvragen bij teksten:
Hoe vaak...?
Als ik naar het plaatje kijk, zie ik ...
Ik kan vertellen waar / wanneer / wie / welke ...
Geef een definitie van...
Verzamel in de tekst informatie over ...
Wat gebeurde er ... en daarna ...
Hoe ziet ... er uit?
Watzijn de belangrijkste ...?
Wat is een ... en hoe wordt het gebruik?
Wie was ... en wat was zijn betekenis voor ...?

Voorbeelden van opdrachten bij teksten:
Maak een spiekbriefje / mindmap over de tekst
Vat de inhoud samen in een tabel, grafiek, lijst, schema, overzicht, tijd-
balk
Maak een quiz met feitenvragen
Vat met 7n tweeén de tekst samen in een tekening / collage / muurkrant
/ poster
Maak een lied / rap over de inhoud van de tekst
Maak een PowerPointpresentatie over de tekst
Maak een kaartspel / bordspel over de tekst
Beeld de essentie van de tekst in een groepje it
Gebruik een markeerstift om kernwoorden in de tekst aan te geven

2. Begrijpen (Understanding)

Hier zijn drie vragen. Op welk niveau van Bloom zijn de vragen gesteld?

Omschrijving: Bij dit tweede niveau gaat het erom dat leerlingen met verworven
kennis iets doen. De informatie, ideeén of concepten moeten worden vergeleken,
omschreven, geinterpreteerd, samengevat, hernoemd, geclassificeerd, toegelicht
of uitgelegd. Uit die herinterpretatie wordt inzicht en begrip duidelijk. Het gaat bij
inzichtvragen er dus niet alleen meer om aangeboorde kennis te reproduceren,
maar dat er nog even over nagedacht en iets mee gedaan wordt. Het doel van
niveau 2 is, dat wat op niveau 1 geleerd en zich eigen gemaakt is, begrepen wordt
en dat die informatie vertaald kan worden naar een nieuwe context.



Voorbeeldvragen bij teksten:
Wat gebeurter als ...?
Als ik naar het plaatje kijk, denk ik ...
Wat denk je, welke van de ... is de grootste / sterkste / slimste / liefste?
Ik voorspel dat ...
Hoe komt het dat ...?
Welke ... hebben invioed op ...?
Bedenk eens waarom .7
Hoe weet je dat het ...?
Hoe zit het als ...?
Wat bedoelde ... met ...2
Verklaar de oorzaak van ...

Voorbeelden van opdrachten bij teksten:
Leg een begrip of concept uit de tekst uit in een ‘elevator pitch’
Maak een stroomschema en verbindt onderdelen uit de tekst met el-
kaar ...
Maak een tabel met oorzaak-gevolg / overeenkomsten en verschillen
tussen ...
Schrijf een opstel over je eigen ervaringen met betrekking tot (onder-
delen van) de tekst
Maak een groepspresentatie over de oorzaken / gevolgen van ... (on-
derwerp / thema uit de tekst)
Maak in een groepje een quiz met doordenkvragen over ...
Presenteer in een tekening een duidelijk voorbeeld van ...
Teken een karikatuur van ...
Maak in tweetallen een beredeneerde voorspelling over hoe het verder
gaat met ...
Bereid een debat voor met behulp van een aantal stellingen over ...
Herschrijf (delen van) de tekst in eigen woorden / andere stijl
Zoek in tweetallen (andere) voorbeelden van ...
Bereid in tweetallen een PowerPointpresentatie / Prezi voor een andere
£r0ep voor over ..
Leg uit: als jij .. zou zijn, hoe zou jij .. (probleem) oplossen / gehandeld
hebben
Maak in een groepje een rollenspel, toneelstukje over de tekst

3. Gebruiken, toepassen (Applying)

Hoe kan kennis van Blooms taxonomie het lesgeven verbeteren?

Omschrijving: Op niveau 3 gaat het erom dat eerder verworven kennis en inzich-
ten (informatie, methoden, concepten en theoriegn) in een andere context, in
een nieuwe situatie, bij een nieuw probleem toegepast worden en gebruikt om
een probleem op te lossen. Na niveau 3 kunnen leerlingen de nieuwe kennis in
concrete situaties toepassen, bijvoorbeeld door de juiste regel(s) te kiezen en
toe te passen. Ze weten de juiste informatie te kiezen en hebben het inzicht de
juiste elementen of instrumenten te kiezen die in een nieuwe situatie gehanteerd
moeten worden. Op dit niveau wordt duidelijk dat kennis een betekenis heeft,
dat het iets kan bewerkstelligen, uitvoeren, dat het gebruikt kan worden en dat
er op basis hiervan verder gedacht kan worden. Bij toepassing moet leerstof in

een onbekende situatie gebruikt kunnen worden om een probleem op te lossen.
Daarvoor moet een plan ontwikkeld worden, oplossingen voorgesteld worden en
wordt gevraagd om zaken aan te tonen, te laten zien hoe kennis gebruikt kan wor-
den in een situatie en in concrete gevallen getoetst kan worden. Ook gaat het om
het oplossen van opgaven en het maken van berekeningen.

Voorbeeldvragen bij teksten:
Wat wil jij veranderen aan ...
Hoe zou je ... (probleem) oplossen als je ... was?
Welke vragen stel jij bij ...?
Als het mij zou gebeuren, zou ik ...
Als ik dit lees zie ik voor me ...
Ik doe ... ook wel eens, bijvoorbeeld als ik ...
Waarom is dat belangrijk? lik denk dat ...
Wat wil jij veranderen aan de oplossing van ...?
Waarom ... wel in het ene geval, maar niet
Hoe kun je ... gebruiken, maar dan bij ...
Als je deze regels toepast, wat is dan het antwoord op ..

Voorbeelden van opdrachten bij teksten:
Maak een handleiding voor ...
Ontwerp een model waarmee je uitlegt ...
Maak een model, prototype, presentatie, demonstratie, voorstelling,
poster, werkstuk, tentoonstelling, prentenboek, collage, muurkrant over
... waardoor zichtbaar wordt wat je weet over de inhoud van de tekst
Dien op basis van de inhoud van de tekst een aanvraag in voor ...
Schrijf een ingezonden brief aan de krant over ...
Maak een origineel reclamespotje, advertentie over het onderwerp van
de tekst
Demonstreer aan de hand van zelfgemaakte foto's wat je hebt geleerd
over ...
Laat zien in een tekening / beschrijving / liedje zien wat er gebeurt als je
de omstandigheden van ... uit de tekst zou veranderen
Bediscussieer in een groepje wat er over tien jaar anders zal zijn aan ...
Demonstreer in een rap / dans / pantomime jouw ideeén over ...
Als je .. zou ontmoeten, welke vijf vragen zou je hem / haar dan zeker
willen stellen?

4. Analyseren (Analysing)

Vergelijk Blooms taxonomie met een indeling van anderen.

Omschrijving: Bij niveau 4 van de taxonomie gaat het erom dat leerlingen kritisch
en diepgravend studeren om informatie in stukken op te kunnen delen, om het
geheel te ontleden in zijn samenstellende elementen. Het gaat om een analyse
van het geheel (logisch redenerend en deductief) om verbanden en relaties te
kunnen onderzoeken, te vergelijken en organiseren en om deze vervolgens te
kunnen ordenen, bijvoorbeeld naar inhoud, vorm of functie. Het gaat er ook om
elementen opnieuw te gebruiken voor het samenstellen van een nieuw, uniek
en origineel geheel (inductief). Dat vereist dieper inzicht: niet alleen begrijpen
en toepassen, maar ook zichzelf over de inhoud vragen stellen, patronen herken-
nen, het opsporen van hiaten en onduidelijkheden, dieperliggende verklaringen
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of oorzaken opsporen, bewijzen voor conclusies aangeven, onuitgesproken aan-
names herkennen, relevantie van informatie evalueren, logische fouten herken-
nen en feiten van conclusies onderscheiden. Na dit niveau kunnen kinderen een
probleem ontleden, patronen herkennen, zich op relevante aspecten concen-
treren, een analyse maken van redeneringen en aannames en dat ze verborgen
betekenissen kunnen herkennen. Zo'n analysevraag vergt doorgaans kritische en
gedegen (voor)onderzoek.

Voorbeeldvragen bij teksten:
Hoe komt het dat ...?
Wat was het probleem van .2
Ik denk dat ... niet kan gebeuren want ...
Welke risico’s brengt ... met zich mee?
Volgens mijis ... een ... en niet een ... of een ..., omdat ...
Vergelijk ... met ...
Dit stukje is anders dan ...
Ditlijkt op ...
Daar loopt het verhaal ineens anders, ik denk dat ...
Er staat niet dat ..., maar volgens mij ...
Waaraan kun je zien dat ...?
Welke woorden / argumenten wijzen erop dat ...?
Wat was het probleem van ...
Welke oorzaken kun je na het lezen van ... geven voor ...

Voorbeelden van opdrachten bij teksten:
Weerleg de volgende stellingen: ...
Onderzoek dit probleem en presenteer je bevindingen in een liedje,
rijm, rap, mimespel of sketch
Houd in een notitieboekje reacties van ... bij over ... Analyseer een item
/ onderwerp waar iedereen over praat vanuit tenminste twee verschil-
lende standpunten.
Maak een vendiagram om verschillen / overeenkomsten te tonen over ...
Ontwikkel in tweetallen op-basis van de tekst een checklist voor ...
Ontwerp in groepjes een vragenlijst op basis van de tekst om meningen
van mensen te inventariseren.
Maak op basis van informatie uit de tekst een plattegrond / ... om zelf
verschillende bronnen van ... te inventariseren
Maak een tabel waarmee je de in de tekst analyseert. Welke factoren,
oorzaken, redenen, argumenten, feiten en meningen en geboden en ad-
viezen worden onderscheiden? Houd daarover een korte beschouwing,
Teken een stroomdiagram hoe de in de tekst genoemde factoren elkaar
positief of negatief beinvioeden.
Houd een presentatie over de factoren die het probleem uit de tekst
beinvloeden en de redenen die mensen hadden om ...
Verdeel een tekst in drieén en gebruik het expertmodel van samen-
werkend leren om de tekst te bespreken. Bespreek nadien of iedereen
argumenten, meningen, et cetera begrepen heeft.
Voer een experiment uit om je veronderstelling over (een onderdeel
van) de tekst te bewijzen
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5. Evalueren (Evaluating)

Behoort Bloom een verplicht onderdeel te zijn van opleidingen?

Omschrijving: Bij evalueren gaat het erom dat leerlingen een oordeel leren vellen,
een waarde leren aangeven en/of een standpunt leren innemen. Daarbij leren
ze hun handelwijze en besluiten te beargumenteren en op basis van criteria of
referenties te verantwoorden en te rechtvaardigen. Conclusies, besluiten of on-
dernomen acties leren ze motiveren en rechtvaardigen door informatie te contro-
leren, hypotheses te stellen, informatie te bekritiseren, door te experimenteren
en daarbij feiten, begrippen en inzichten zorgvuldig af te wegen. Gefundeerde
oordelen geven vraagt om kritisch en divergent denken. Het gaat daarbij om het
leren beredeneren van keuzes bij het bepalen van de waarde van iets of iemand,
bij het zoeken naar de beste oplossingen voor problemen en het verdedigen van
eigen meningen en opinies. Bij evaluatie doe je een beroep op kennis en inzicht,
maar ook op persoonlijke (subjectieve) overtuigingen.

Na niveau 5 kunnen kinderen de logische samenhang van hun kennis en analyses
beoordelen en conclusies onderbouwen en beoordelen. Bij een tekst kunnen ze
een logische lijn herkennen en beoordelen of de onderbouwing van de conclusies
klopt. Ze hebben geleerd om informatie en ideeén te vergelijken en van elkaar te
onderscheiden, deze op waarde te schatten en te toetsen of ze hun eigen keuzes,
meningen, beslissingen en oordelen kunnen beargumenteren.

Voorbeeldvragen bij teksten:
Ben je het eens met ... en waaruit blijkt dat?
Bepaal wat de volgende stap is bij...
Neem een goed overwogen besluit over...
Waarom vind je het een goede / geen goede oplossing voor...?
Ik denk dat het beter zou zijn om ...
Ik vind dat fout/goed omdat ...
Ik geloof dat...
lkvind dat... verdrietig / boos kijkt ... Ik denk dat de hoofdpersoon zich
70 voelt omdat ...
Wie is de beste ... en waarom?
Wat zijn de zwakke punten van ... en waarom?
Watvind je van de oplossing van ...

Voorbeelden van opdrachten bij teksten:

+  Bereid een overredende toespraak voor / schrif een betoog over ...

*+  Bereid een stellingendiscussie voor over ... en houd de discussie in de
groep. Zorg ervoor dat de voorzitter ruimte geeft om alle ‘voors’ en ‘te-
gens met betrekking tot ... goed te bespreken.

Maak in tweetallen een lijstje met criteria, waarmee je ... (een boekom-
slag, een PowerPointpresentatie, websites, etcetera) kunt beoordelen
Speel een rechtbank na. Zorg voor hoor en wederhoor. De rechter moet
een oordeel of vonnis uitspreken, maar ook beargumenteren.

Schrijf in tweetallen een adviesrapport over ...

Schrijf een onderzoeksplan om ... te onderzoeken en voer het onder-
10ek uit.

Schrijf een recensie over ... (uitvoering, demonstratie, presentatie, et
cetera) en geef daarbij een oordeel dat je baseert op basis van argu-
menten




Speel een spel dat andere leerlingen bedacht / ontworpen hebben.
Geef positieve suggesties voor verbeteringen.
- Zoek meerdere teksten over hetzelfde onderwerp, die vanuit verschil-
lende standpunten geschreven zijn en verdeel ze onder de leden van je
groep. Maak een schema met de overeenkomsten en verschillen. Geef

tot slot je eigen mening, op basis van een aantal argumenten

Maak een lijst met oplossingen met betrekking tot ... van meest naar
minst effectief. Geef argumenten voor je keuze

Formuleer naar aanleiding van de tekst een stelling en verdeel de groep
in voor- en tegenstanders. Die bedenken elk argumenten voor en tegen.

6. Cteéren (creah ng)

Ontwerp een nieuwe en betere indeling van denkniveaus

Omschrijving: Op dit hoogste niveau van Blooms taxonomie gaat het om het ge-
bruiken van kennis en verworven inzichten voor het genereren van nieuwe ideeén,
producten of gezichtspunten. Dat vergt creativiteit, het ontwerpen, scheppen, sa-
menstellen, schrijven, ontwikkelen, combineren, voorspellen en extrapoleren van
informatie. In dat creatieve (denk)proces leren leerlingen oplossingen verzinnen,
onderzoeksvoorstellen opstellen en uitvindingen doen, waarbij ze kennis en in-
zichten verbinden. Bij het creéren van iets nieuws worden bestaande elementen
op een originele, unieke wijze tot een nieuw geheel gesynthetiseerd. Soms ook
wordt er nieuwe informatie gegenereerd. Creatieve denkprocessen over proble-
men leiden dan ook vaak tot verschillende mogelijke oplossingen. Op dit niveau
zijn vragen over en opdrachten bij teksten erop gericht dat leerlingen onderdelen
samenbrengen tot iets nieuws.

Na dit zesde niveau hebben kinderen alle opgedane kennis begrepen, toegepast,
geanalyseerd, geévalueerd en hebben ze met die opgedane kennis en gegene-
reerde inzichten een nieuw product of oplossing ontwikkeld.

Voorbeeldvragen bij teksten:
Bedenk eens...
Schrijf je eigen mening over...
Wat kun je doen om...?
Wat zou er gebeuren als...?
lk kan iets bedenken om...
Ik denk dat een oplossing voor ... zou zijn ...
Als ik dat .. zou kunnen, dan zou ik ...

Voorbeelden van opdrachten bij teksten:
Maak een tekening hoe ... er waarschijnlijk heeft uitgezien
Organiseer een ‘speciale’ ...-show, -tentoonstelling, -toneelstuk en kon-
dig dit met een flyer, krantenartikel, poster aan
Bedenk samen een uitdagend (bord)spel voor de groep om over de
inhoud van de tekst leerlingen creatieve presentaties te laten uitvoeren
(zelfgemaakte dansjes, liedjes, raps, gedichten, e.d.)
Maak een nieuw plan /plattegrond voor ... en bouw het.
Maak een simulatie over het onderwerp van de tekst.
Ontwerp een strategie voor ..., een speeltje / voorwerp / hulpmiddel /
gereedschap om ...
Haal mensen over om ...
Houd een pitch over jouw oplossing voor ...
Maak samen een twitterverhaal over het onderwerp van de tekst.
Maak een kunstwerk over ... en vertel wat je ertoe gebracht heeft om
het zo te maken
Schrijf een punt voor het regeerakkoord over / een dialoog / een per-
soonlijk actieplan voor ...; plan een campagne om mensen te overtuigen
van ...
Bedenk een geheime code zodat ...
Laat je door ... uitdagen om je mening te veranderen over ...

De bedoeling van dit artikel was om leraren erop attent te maken dat de taxo-
nomie van Bloom enerzijds gebruikt kan worden om andersoortige vragen bij
teksten te kunnen bedenken, waardoor het gesprek met leerlingen over teksten
het niveau kan ontstijgen van het reproducerende niveau van de wie-, wat-, waar-
, hoe- en waaromvragen. Anderzijds dat de taxonomie ook in te zetten is bij het
ontwikkelen van opdrachten bij teksten, waardoor leerlingen op een meer beteke-
nisvolle en functionele wijze met de inhoud van teksten aan de slag kunnen gaan,
dan bij de gebruikelijke werkwijze waarbij leerlingen teksten verwerken door het
beantwoorden van vragen in een werkboekie.

In het artikel zijn van beide vormen voorbeelden gegeven.
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